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PREFATA

Activizarea studentilor in procesul de formare psihopedagogicd are la baza
constientizarea scopurilor instruirii, natura intereselor si a aptitudinilor, dar depinde in
mare masurd si de modul in care sunt directionati pe traseul intelegerii si aplicarii
sunt neuniform distribuite pe parcursul anilor de studiu, ceea ce impune respectarea unor
exigente ale activizarii. Privind din aceasta perspectiva, angajarea studentilor Tn instruire/
autoinstruire este greu de realizat fard un suport teoretic adecvat si fara delimitarea clara
a unor scopuri si obiective specifice. Se stie ca un suport teoretic adaptat poate constitui
forta dinamizatoare care determina calitatea invatarii. Pe de alta parte, medierea sensului
este extrem de importanta in orice activitate de Invatare, iar autoarea cartii de fata asigura
realizarea acestui principiu prin comunicarea obiectivelor specifice fiecarei teme supuse
reflectiei, la care cititorul trebuie sa se raporteze.

Consideram ca aceastd carte oferd spre lecturd un text cu care studentii, viitori
profesori, sa poatd in mod real interactiona in vederea intelegerii si interpretarii
conceptelor din sfera didacticii generale. Prin structurd si continut ea ofera noud teme
specifice Teoriei instruirii si cinci teme specifice Teoriei evaluarii, oferind cititorilor
sensul si semnificatia conexiunilor dintre componentele procesului de invatdmant.
Demersul teoretic-aplicativ alocat fiecarei teme din cuprins incepe cu stabilirea
obiectivelor si se incheie cu aplicatii si teme de reflectie pentru cititor, construind in
mintea acestuia schemele cognitive care vor da sens experientei la catedra.

Caracterul stiintific al continutului, validat de calitatea si consistenta bibliografiei
de specialitate, pune in lumina demersul didactic pe care cititorul il poate intelege cu

usurinta. In acest context, putem constata ca autoarea valorifica teorii, modele si ideli
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elaborate de autori consacrati Tn domeniu, facilitdnd constructia mintala a unui algoritm
necesar practicii pedagogice. Sunt prezentate teorii importante cu privire la comunicarea
didactica, principiile didactice, modele de proiectare, orientdri moderne in teoria evaludrii
etc. Ii sfatuim pe cei care vor parcurge aceasta carte si urmeze logica temelor expuse, s
reflecteze asupra continuturilor si sd se autoevalueze dupa fiecare temd, raspunzand la
intrebarile formulate de autoare, pentru a incheia cu succes demersul unei invatari
eficiente. Se cuvine sa apreciem in acest context originalitatea si calitatea numeroaselor
aplicatii si teme de reflectie precum si a intrebarilor de autoevaluare propuse de autoare.

Nu in ultimul rand, consideram ca aceasta carte ofera repere importante nu doar
studentilor inscrisi la modulul pedagogic, ci si profesorilor debutanti, avand in vedere
tematicile specifice examenelor de definitivat si gradul didactic 11, asemandtoare cu cele
din volumul de fata.

Urdm tuturor cititorilor acestei carti o lecturd placuta si motivanta, cu deschidere

inspre secretele teoriei instruirii $i evaludrii si cu un real interes pentru cariera didactica!

Baia Mare, august, 2020 Conf. dr. Monica Maier



PARTEA I
TEORIA SI METODOLOGIA INSTRUIRII

TEMA1

DIDACTICA — STIINTA PEDAGOGICA FUNDAMENTALA. ANALIZA
COMPARATIVA: DIDACTICA TRADITIONALA SI DIDACTICA
MODERNA. DIRECTII DE ACTIUNE SI CERCETARE iN DIDACTICA

MODERNA

@ Obiective vizate:

>

sa defineasca operational conceptele: didactica, didactica generala, didactica
scolard, didactici speciale, didactica clasica, didactica moderna;

sa descrie obiectul de studiu al didacticii, campul de actiune al acesteia si
principalele sale ramuri;

sa analizeze comparativ didactica clasica/traditionala si didactica
modernd/actuala;

sa explice functiile didacticii (functia teoreticd, functia reflexiva, functia

practica), aratand relatiile de interdependenta dintre ele;
sa descrie raporturile dintre didactica generala si didacticile speciale;

sa explice directiile de actiune si cercetare ale didacticii contemporane.

Termeni si sintagme-cheie: didacticd, didacticd generald, didacticd

scolard, didactici speciale/ale specialitatilor, didactica clasicd, didactica moderna.
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“ Cadru teoretic:

S

Din punct de vedere etimologic, termenul ,,didactica” isi are originea in limba
greaca, in familia de cuvinte:

v, didaskein” = a invata

v, didaktikos” = instructie, instruire

v, didasko” = invatare, invatdmant

v didaktike” = arta invatarii

Conceptul de didactica a fost introdus in circulatie de catre pedagogul ceh Jan
Amos Comenius (1592-1670), prin lucrarea sa Didactica Magna (publicata in 1657 in
Ib. latina). El este considerat creatorul primului mare sistem de educatie, realizand o
deschidere pentru noi conceptii educative si conferind secolului al XVII-lea denumirea
de ,,secolul didacticii”.

Avand semnificatia initiald de arta a predarii, didactica era asimilata cu ,,arta de a
invata pe toti toate” (J.A. Comenius, Didactica Magna, 1657). J. A. Comenius a adus
contributii remarcabile la constituirea si dezvoltarea didacticii, opera sa fundamentala
cuprinzand teoria sa pedagogica si intregul sau sistem de educatie, ce 1si pastreazd
actualitatea si in prezent: organizarea elevilor in grupuri de 25-30 de elevi, numite clase,
relativ omogene ca varsta si nivel de pregatire; continutul invatamantului organizat pe
discipline distincte, cu programe proprii esalonate pe ani de studii prin planurile de
invatamant; programul scolar organizat pe ani scolari, siptamana scolara, zi scolara, orar
scolar; trecerea elevilor dintr-un an de studiu n altul realizat prin promovare pe baza
rezultatelor scolare; procesul de instruire realizat prin lectii si alte tipuri de activitati;
alegerea metodei de lucru adecvate; predarea ,,prin exemple, prin precepte, prin aplicatie
sau imitatie” (Comenius, J.A., 1970); realizarea unui invatdmant treptat, gradat;
elaborarea si sustinerea unor principii didactice; caracterul sistematic al instructiei etc.
Dintre recomandarile pedagogice formulate de Comenius amintim (lonescu, M. in M.
lonescu, M. Bocos (coord.), 2009, p. 21): trecerea progresiva de la concret la abstract, de

la particular la general, de la usor la greu, de la cunoscut la mai putin cunoscut, de la



apropiat la indepartat, intreaga investigare a naturii fdcandu-se prin observatie practica
sau intuitie, aceasta din urmd fiind considerata regula de aur a instructiei; utilizarea
urmatoarelor metode de instruire: exercitiul, explicatia, exemplul etc.; realizarea unui
invatamant treptat, gradat si concentric, ceea ce presupunea elaborarea riguroasd de
planuri si programe de invatdmant; evidentierea rolului activizarii prin exemplul virtutilor
morale; asigurarea caracterului sistematic al instructiei; sustinerea unor principii
invatamantului, pr. insusirii constiente si active a cunostintelor, pr. gradarii
invatdmantului.

Mai multi pedagogi au continuat opera lui Comenius, construindu-si propriile
conceptii pedagogice si contribuind la dezvoltarea didacticii, printre acestia: Johann
Heinrich Pestalozzi, Stephan Ludwig Roth, Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg,
Konstantin Dimitrievici Usinski, Johann Friedrich Herbart, Wilhelm August Lay, Georg
Kerschensteiner, Adolphe Ferriere etc.

Astfel, Johann Friedrich Herbart (1776-1841) considera ca educatia nu este
posibild fara instructie si a studiat procesul de asimilare a cunostintelor, atat din
perspectiva didactica (predarea), cat si din perspectiva psihologicad (invatarea). Daca la
Comenius didactica era superpozabila cu pedagogia, la ceilalti pedagogi consideratiile
didactice erau incluse in problematica pedagogicd. Herbart delimiteazd didactica de
pedagogie si o considera ca o parte a acesteia din urma, pozitie recunoscuta si acceptata
si in zilele noastre. Asadar, incepand cu Herbart, didactica se cristalizeaza ca o teorie/
disciplind cu un domeniu bine delimitat, fapt pentru care unii il considera pe Herbart
parintele didacticii.

Didactica este o disciplind pedagogica fundamentala, inteleasa ca teorie si

practicd a instruirii, care studiaza (dupa Bocos, M., Jucan, D., 2017):

* procesul de invatamant, conceput ca proces unitar de instructie si educatie, de
informare si formare (desi didactica studiaza in principal, procesul instructiei, ea
nu poate eluda educatia, aflata in relatie de complementaritate cu instructia);

* sistemul de Invatamant, ca ansamblu al institutiilor de instructie si educatie, in

cadru formal sau nonformal;



* principiile activitatii didactice;

* curriculumul educational si componentele sale: obiectivele educationale,
continutul invatamantului, strategiile didactice, strategiile de evaluare, timpul de
instruire;

* relatiile educationale;

+ stilurile de activitate didactica etc.

Conceptul pedagogic de instruire (in unele variante instructie): (Ib. lat.)
,»Instructio” = aranjare, amenajare, construire; (Ib. lat.) ,,instruere” = a construi, a invata
pe cineva ceva. Astfel, ,,instruirea si autoinstruirea se refera la actiunile constiente ale
individului de informare, de Tnzestrare, de dezvoltare a capacitatilor si intereselor de
cunoastere, de formare a conceptiilor, actiuni desfasurate prin altii (in cazul instruirii) si
prin sine (in cazul autoinstruirii)” (Ionescu, M., 2007, p. 81). Din perspectiva didacticii
generale postmoderne, instruirea reprezinta ,,ansamblul de cunostinte, informatii,
documentari, dobandite la scoald sau prin mijloace proprii, In cadrul formal, dar si
nonformal, prin actiunea de comunicare (predare) si de invatare, perfectibild in conditii
de evaluare continud, care permite luarea unor decizii de reinstruire, angajate in adaugarea
de cunostinte, de corectare, de perfectionare, de ajustare structurala etc.” (Cristea, S.,
2017, p. 22-23).

Conceptul pedagogic de educatie/ educare: (Ib. lat.) ,educatio” = crestere,
hranire, formare; ,,educo, - are” = a creste, a hrani, a forma, iar ,,educo, -ere” = a scoate
din (...), a ridica, a ndlta. Ea consta in ,,actiunea complexa de formare a elevilor, de
dezvoltare a capacitatilor lor intelectuale, de cultivare a convingerilor morale, civice si
estetice, ale acestora, de imbogatire a trairilor lor afective, de exersare a conduitei moral-
civice [...]” (Ionescu, M., 2007, p. 81).

In prezent se consider ca separarea instructiei de educatie este rigida si artificiala,
procesul de invatamant fiind in acelasi timp instructie si educatie, informare si formare.
Cu alte cuvinte, educarea nu se poate realiza fara instruire, iar instruirea nu ramane fara
consecinte educative.

Pornind de la precizarea ca sfera conceptului de didactica este mai cuprinzétoare
decat instruirea scolara (include si autoinstruirea, educatia si autoeducatia), M. Ionescu
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delimiteaza obiectul de studiu al didacticii moderne (M. lonescu, M. Bocos (coord.),
2009, p. 31):

v’ procesul de instruire/ autoinstruire (si educare/ autoeducare) desfasurat in cadre
formale — in institutii de invatamant;

v’ procesul de instruire/ autoinstruire (si educare/ autoeducare) desfasurat in cadre
neformale — 1n alte institutii decat cele de invatamant;

v’ instruirea (si formarea) continua a adultilor.

Asadar, didactica generald poate fi consideratd, atdt teorie, cdt si practicd a
instruirii §i autoinstruirii (precum i educatia §i autoeducatia) in contexte formale,
nonformale si informale, la orice virst.

Etapele in procesul fundamentarii didacticii ca stiinta sunt (Cristea, S., 2019b):

» Etapa traditionala de tip magistrocentrist (sec. XVI1-XIX) — accentul prioritar
se punea pe activitatea de predare; sursa principald a cunoasterii este perceptia;
dirijarea autoritara a invatarii; J.A. Comenius — lucrarea ,,Didactica Magna” =
»arta universald de a invata pe toti” tot ceea ce este important pentru formarea
omului; centrarea instruirii pe actiunea profesorului de predare unilaterala,
dirijista, autoritara.

» Etapa didacticii moderne de tip psihocentrist sau sociocentrist (sf. sec. XIX-
prima jumatate a sec. XX) — accent pe activitatea de predare-invatare; sursa
principalda a cunoasterii este actiunea determinatd psihologic (curentul
psihocentrist) si social (curentul sociocentrist); dirijarea psihologica sociald a
invatarii. Problematica instruirii este abordata:

» Din perspectiva psihologica: aplicarea metodologiei de cercetare specifice
psihologiei experimentale la nivelul didacticii (Meumann, Lay, Binet),
promovarea unui model de proiectare a lectiei bazat pe cele patru trepte
formale (Herbart) argumentate psihologic, promovarea mai multor modele
de instruire, in raport cu trebuintele functionale ale elevului, de centrele
lui de interes (Montessori, Claparede, Decroly), promovarea unor teorii

psihologice ale invatarii (de la behaviorism la constructivism), care
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descriu fenomenele psihologice implicate in invatare; centrarea instruirii
pe resursele psihologice pozitive ale copilului.

* Din perspectiva sociologica: initierea unei didactici a activitatii practice,
prin principiul invatarii prin actiune, ,,learning by doing” (Dewey) in
context social, in conditiile in care scoala este viata insasi, ,,adicd o
societate in miniatura” (l. Gh. Stanciu, 1991); centrarea instruirii pe
cerintele societatii, valorificate prin socializarea tinerei generatii
(Durkheim), realizata in diferite variante, prin colectiv (Makarenko), in
conditii de productie (Freinet) etc.

» Etapa postmoderna de tip curricular (a doua jumdtate a sec. XX) — punea
accentul pe raportul predare-invatare-evaluare; sursa principala a cunoasterii este
actiunea determinatd psihosocial interiorizatd deplin prin strategii adecvate
(curentul tehnocentrist); autodirijarea psihosociala a invatarii; activitatea de
instruire proiectatd si realizatd in contextul procesului de invatdmant are loc la
nivel spatial (prin disciplinele de invatamant proiectate curricular in cadrul
planului de invdtdmant) si temporal (pe trepte si ani de invatdmant); centrarea
instruirii pe obiectivele operationale ale lectiei, definite in termeni de sarcini
concrete, observabile si mdsurabile: instruirea programata (Skinner), instruirea
deplina (Caroll, Bloom), pedagogia prin obiective (Mager).

Didactica clasica a avut ca obiect de studiu esenta procesului de invatamant, cu
componentele, scopul si sarcinile sale.

Didactica moderna actuald incorporeaza intreaga sfera de cuprindere a didacticii
clasice si isi extinde continutul prin: studierea influentelor educative nonformale si chiar
a celor informale, valorizarea elementelor care asigura autoinstruirea (si autoeducatia),

studierea problematicii instructiei (s1 educatiei) pentru toate segmentele de varsta.
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Caracteristici ale didacticii clasice

Caracteristici ale didacticii moderne

Educatia este centratd pe profesor si pe
predare;

e Educatia este centratd pe elevi/ adulti si
pe procesul invatarii;

Accentul cade pe continut, pe informatii,
pe latura informativd a Invatarii, pe
transmiterea de cunostinte gata elaborate/
prelucrate;

e Accentul cade pe ,,a invata sa inveti”, pe
accesul la informatii, pe latura formativa
a invatarii, pe formarea competentelor, pe
libera manifestare a personalitatii celor
care se instruiesc, pe dezvoltarea
imaginatiei si a creativitatii acestora;

Elevul este privit ca receptor pasiv de
informatii furnizate de profesor;

e Elevul este privit ca participant activ al
educatiei, cunoasterii i actiunii;
dobandeste noul prin efort propriu,

invétarea pune accent pe memorare §i
reproducere;

e Invitarea pune accent pe gandirea critica,
rezolvarea de probleme;

Profesorul este mai mult un transmitator
de cunostinte;

e Profesorul are rol de organizator, de
indrumator, animator, facilitator al
invatarii;

Predarea inseamna a spune, a dicta, a cere
reproducerea verbala a celor spuse;

e  Predarea inseamna organizarea de situatii
de invatare si experiente de Invétare traite
de elevi;

Relatia didactica este alcdtuitd din 3 poli
intre care se stabilesc interactiuni:
profesor-elev-continuturi;

e Relatia didactica este formata din 4 poli:
profesor-elev-colegi-continuturi;

Ritm uniform de invatare;

e  Ritmuri si stiluri de invatare diferite;

Activitati scolare pe clase, grupuri mari,

e Activitati scolare individualizate;

Educatia de segregare, pe nivele de
performante scolare;

e  Educatie incluziva, integrata;

Sunt Incurajate individualismul si
competitia Intre elevi,

e  Sunt incurajate interactiunile
psihosociale, colaborarea si cooperarea,

Relatii autoritare profesor-elevi;

e  Relatii democratice profesor-elevi;

Evaluarea  practicata  este  finala,
sumativa;

e Evaluarea practicatd este continua,
formativa si formatoare;

Preocupare fata de norme;

e Preocupare fatd de performantele
individului raportate la potentialul

propriu;
Programe analitice obligatorii, rigide, e Programe analitice flexibile; manuale
manualul unic; alternative;

Accentul in cunoastere este pus pe
cunostinte teoretice, declarative;

e Completarea cunoagterii teoretice si
abstracte cu practica, experienta, accent
pe cunostintele procedurale si strategice,
dar si pe cele declarative;

Se invatd pentru prezent (invatare de
mentinere).

e Se Iinvatd pentru viitor (invatare
inovatoare).

Didactica clasica si didactica modernd — analiza comparativa
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Didactica postmoderna — tendinta actuald este aceea de a abandona conceptia
potrivit careia scoala este transmitatoare de cunostinte, de culturd, de valori si de a 0
promova pe aceea potrivit careia scoala este un mediu de formare a competentelor,
necesare integrarii rapide si eficiente a absolventului in piata muncii (Albu, G., 2009).

Functiile didacticii generale aflate in interdependenta sunt (dupa Bocos, M.,
Jucan, D., 2017):

» functia teoreticd/ de cunoastere/ epistemologica;
» functia reflexiva;
» functia practica/ utilitara/ pragmatica.

Didactica scolara ca ramura a didacticii generale are ca obiect de studiu:

a. procesul de invatamdnt in ansamblul sau §i pe toate treptele de scolaritate, pe
toate ciclurile curriculare §i pe tipuri de scoli (didactica scolara generala),

b. procesul de invatamdnt din perspectiva pedagogica a predarii si invagarii
diferitelor obiecte de invatamdnt (didacticile specialitatilor/ didactici speciale,
fiecare obiect de invatamant are deci didactica sa).

Caracteristici ale didacticii scolare: general, teoretic si practic, reflexiv, normativ-
prescriptiv.

Didactica scolara poate fi definitd ca acea ramurd a stiintelor educatiei care
studiaza si fundamenteaza stiintific, analiza, proiectarea, desfasurarea si evaluarea

predarii si invatarii ca proces de instruire/ autoinstruire i educare/ autoeducare in scoala.
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